Ecrire au CP        Présentiel 1
Livret synthétisant les documents présentés en animation pédagogique 
et tâche demandée pour le distanciel de 3h.
Groupe Départemental Maîtrise de la langue française, première période 2019
[image: ]
[image: ]


[image: ][image: ][image: ][image: ]




Attendus de fin de CP
Une ressource institutionnelle :  Repères CP
https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Attendus_et_reperes_C2-3-4/73/1/01-Francais-CP-attendus-eduscol_1114731.pdf
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Les stades D’Emilia Ferreiro
1. Le stade pré-syllabique (vers 4 ans environ)
1er niveau : 
La trace produite par l’enfant n’est différente du dessin que par quelques éléments proches de l’écriture  (les pseudo lettres). « L’enfant ne considère pas l’écriture comme étant liée aux aspects sonores de la parole, mais comme pouvant être liée à certaines propriétés de l’objet.  ... La  lecture est toujours globale. Les enfants établissent une correspondance d’un tout sonore avec un tout graphique.»
2ème niveau : 
L’enfant utilise des lettres différentes pour chaque mot, change l’ordre de celles qu’il connaît. La lecture de ce type d’écriture est aussi globale, sans correspondance entre parties sonores et parties graphiques. « Pour pouvoir lire des choses différentes, il doit y avoir une différence objective dans les écritures ».
2. Le  stade syllabique (vers 5 ans environ)
« L’enfant établit une nette correspondance entre les aspects sonores et graphiques de son écriture ». La première valeur qu’ils attribuent alors aux lettres n’est pas phonétique, mais syllabique : chaque syllabe étant représentée par une graphie.
3. Le stade syllabico alphabétique (entre 5 et 6 ans environ)
C’est un stade intermédiaire où les enfants abandonnent l’hypothèse syllabique au profit d’une analyse plus poussée du mot qui est alors analysée en termes de syllabes et de phonèmes.
4. Le stade alphabétique  (vers 6 ans environ)
« Chaque signe graphique représente un phonème de la langue ». D’autres progrès (l’orthographe par exemple) seront encore à effectuer pour maîtriser le système écrit.
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Vidéos très intéressantes sur l’encodage de la maternelle au CM : http://centre-alain-savary.ens-lyon.fr/CAS/education-prioritaire/ressources/theme-1-perspectives-pedagogiques-et-educatives/lire-ecrire-parler-pour-apprendre-dans-toutes-les-disciplines/apprendre-a-lire-et-ecrire-en-education-prioritaire
[image: ]      https://www.reseau-canope.fr/education-prioritaire/fileadmin/user_upload/user_upload/actualites/enseigner_plus_explicitement_cr.pdf
et plein d’idées : https://www.pedagogie.ac-nice.fr/dsden06/mdll/wp-content/uploads/sites/11/2018/03/La-production-d%C3%A9crit-CP.pdf

LES GESTES D’ECRITURE 
https://eduscol.education.fr/cid105737/francais-cycle-2-ecriture.html
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Attendus fin CP :
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Vidéo : http://videos.education.fr/MENESR/eduscol.education.fr/2016/Ressources2016/Francais/Geste_ecrit_seance_ecriture_CP.mp4
Au CP, au début de l’année, EVALUER pour DIFFERENCIER :
Faire écrire à chaque élève son prénom et une courte phrase – La lune luit dans le ciel – (avec et sans ligne) permet à l’enseignant de l’observer en train d’écrire pour identifier les compétences déjà acquises. 
Au cours de l’observation, l’enseignant pourra notamment vérifier :
• la tenue du crayon
• le tracé des lettres (le ductus des lettres est-il respecté ?)
• la liaison entre les lettres
• la hauteur des lettres
• la tenue de la ligne. 


Gymnastique des doigts puis 5 points de vigilance : 
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Vidéo la fléchette :  https://www.youtube.com/watch?v=WBU853lNOEE
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Zerbato-Poudou(1997) retient deux niveaux de verbalisation :
· la verbalisation sur la forme correcte de la lettre;
· la verbalisation du geste adéquat, sur les actions à réaliser, les procédures.
Chao  et  Martin  (2000)  : la simple  présentation  visuelle d’objets active des zones cérébrales dans le cortex pré moteur impliquées dans les activités motrices.  
· Longcamp  (2003) : voir une  lettre  évoque immédiatement les  mouvements  correspondant  à  son  écriture. 
· => existence  d’interactions  entre  représentations  visuelles  et  représentations motrices  des  formes  graphiques
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Enfants droitiers et gauchers ne font pas les mêmes mouvements :
·   droitier tire l’outil scripteur dans le sens de l’écriture, 
·   gaucher pousse. 
 Gestes et appuis différents :
· gaucher assis de préférence à gauche d’un droitier. 
· Proposer d’incliner la feuille vers la droite.
Eviter le poignet en pronation, qui entraîne la fatigue et une mauvaise position dorsale.

Progression 1 : selon similitudes graphiques des lettres            
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Progression 2 : selon les formes des lettres   
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Travail à distance en vue du présentiel 2

	1 
	Lecture des 10 commandements d’André OUZOULIAS
télécharger sur : http://www.ac-grenoble.fr/ien.paysderomans/wordpress/wp-content/uploads/2016/12/Texte-Ouzoulias-%C3%A9crire-lire.pdf

	2 
	Conception d’une séquence d’écriture par vos soins

	3
	Mise en œuvre en classe

	4
	Analyse de cette séquence dans une grille de synthèse ci-dessous en vue de la mutualisation et de l’échange en présentiel 2

	5
	Envoi de la grille remplie au formateur référent maximum 10 jours avant le présentiel 2 

	6
	Venir au présentiel 2 avec des cahiers, des productions, des affichages, des photos, des vidéos … pour mutualiser et mener une analyse collective. 
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Dossier pour choix n° 2 situation générative : http://maitrise-langue.spip.ac-rouen.fr/spip.php?article46

· Analyse de cette séquence dans cette grille de synthèse en vue de la mutualisation et de l’échange en présentiel 2, 
· Envoi de cette grille remplie au formateur référent maximum 10 jours avant le présentiel 2



	nom, prénom
école
	Titre de la séquence conçue et mise en œuvre : 

	1
	Type d’activité choisie
	Encoder une phrase
	Écrire à  partir d’un texte hyper connu situation générative
	Écrire une phrase à partir du texte de lecture
	Une autre situation de ma pratique

	2
	Support : texte, album …
	

	3
	Modalités de travail mises en place en classe
	une partie orale                                                         individuel
une partie écrite                                                        groupes
                                                                                  collectif

	4
	Conception
	Connaissances : les savoirs en jeu

	Capacités : les savoir-faire en jeu

	Attitudes : les savoir-être en jeu


	
	Objectifs d’apprentissage
	
	
	

	5
	Critères de réussite définis 
	

	6
	Tâches mobilisées dans cette séquence 
(d’après Lire Ecrire au CP, Ifé)

	E1 : calligraphier
E2 : copier avec modèle
E3 : copier après disparition du modèle (copie différée)
E4 : écrire sous dictée
E5 : produire en combinant des unités linguistiques déjà imprimées
E6 : produire en dictant à autrui 
E7 : produire en encodant soi-même
E8 : définir, organiser, planifier la tâche d’écriture
E9 : revenir sur son écrit

	7
	Finalité de la production : destinataire, édition, … ?
	

	8
	Rôle de l’enseignant

	

	
	Activité de l’élève
	

	9
	Mise en œuvre
	

	
	Réussites et difficultés rencontrées par les élèves
	

	
	Réussites et difficultés rencontrées par l’enseignant-te.
	

	10
	Quels apprentissages ont réellement été effectués ?
(D’après Repères CP français)

https://cache.media.eduscol.education.fr/file/Attendus_et_reperes_C2-3-4/73/1/01-Francais-CP-attendus-eduscol_1114731.pdf
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	11
	Quelle(s) trace(s) avez-vous gardée(s) de ce travail pour qu’il serve à d’autres moments de production ? 
= Quels transferts peuvent être opérés ?
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Copier
Enlien avec a lecture

Ce que sait faire Iéleve

Matriser les gestes de Fcriture cursive exécutés avec une vitesse et une sireté croissantes.

~ I gére fespace graphique, respece les normes de Fécriture cursive.

~ I &crit e fagon lisible, avec fuidité. Il race quelques majuscules en cursive.

Transerie un texte avec les correspondances entre diverses écritures des lettres

(scripte/cursive)

~ Il connait e correspondances entre les critures et passe de fune & Fautre & Fécriten s
référant 3 un outil.

Utiiser des stratégies de copie pour dépasser la copie etire 4 lettre - prise dindices,

mémorisation de mots ou groupes de mofs.

- ll recopie sans erreur des phrases courtes et simples en mémorisant des mots et groupes de
mots (et non en recopiant lettre 3 letire). I dispose de stratégies efficaces.

Respecter la mise en page des textes proposés.

~ Il recopie en respectant les mises en page définies par le type de texte.

Relire pour vérifier la conformité orthographiaue.

~ Il compare sa production crite au modéle, dentifieles erreurs puis commence & les
rectifier.

Manier le traitement de texte pour la mise en page de courts textes.

~ Il tape au clavier quelques lignes en respectant des signes de ponctuation : la virguie, e
point, Fapostrophe et les guillemets

Exemples de réussite

I adapte son écrture 3 Fespace impart.
Il especte Ia forme et la taile de a letre, e sens de rotation du tracé et Fenchainement des
lettres.

lltrace les majuscules courantes (exemple - celles du prénom, des déterminants courants le,
I, s, des).

iranseriten cursive des mots dont le modéle st donné en script.

1l copie 4 ou 5 phrases sans emeur et en respectant Ia poncuation ; avec le modée prés de soi
puis avec le modzle au tableau.

TIcopie en gérant les sauts de line et les etours I igne, par exemple une poésie courte.

Il rectifie seul les oublis de mots et les erreurs de ponciuation

ltranserit quelques phrases courtes en mettant les vrgules,ls points, s apostrophes etles
quillemets.
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Réviser et améliorer l'écrit qu'on a produi
Enlin avec Pétude de o fangue

e que seit faire éieve:
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il ameioe son texte avec fade duprofesseur.

~ Utliser e outls aidant  a correcton outls aborés dans la classe, guidede relecture,_
=l utlise e cahier g réfrences et s affichages dla classe pou corige ceraines erreurs
orthographiques (mots outis, correspondances graphophonologiques).

Exemples deréussite

> 1t en Gooutant reecture du professeur, s s mots ont 1€ ubiés dans I phrsse et i
e Sylabes ot & omises dans lemot.

= i compare I forme du texte produt avec e méme gene it afin e relever s diffrences
dermise en g (e sautcelgnes, alindas. ).

= Lorsaue les poins sontdésignéspar i professeur, | pandent & coriger e accords en gere
ten nombre dans e roupe nomina et fes mots outls.

o1 corige Ies ereurs signalées sur les mots outls et les mots fréguents ave des outs de.
références.
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Ecrire des textes en commengant a s’approprier une démarche
En lien avec la lecture, le langage oral et I'étude de la langue

Ce que sait faire I'éléve

Identifier les caractéristiques propres a différents genres ou formes de textes.

-Irepuequdqms mwuamﬂuamm narratifs,
informatifs, poétiques, injonctifs, argumentatifs, lettres.

Mettre en ceuvre une démarche d'écriture de textes : trouver et organiser des idées, élaborer
des phrases qui s'enchainent avec cohérence, écrire ces phrases (démarche progressive :
d’dzovdwidégmismm),

~ Il écrit un groupe de mots ou une phrase simple en réponse & une question ou une consigne.

- Il produit un court texte de 3 & 5 phrases (& partir d'une structure donnée, d'une image ou
d'une série d'images).

Acquérir quelques connaissances sur la langue : mémoire orthographique des mots, régles
d'accord, ponctuation, organisateurs du discours...

~ I mobilise la connaissance des CGP.

- Il orthographie correctement les mots fréquents et quelques formes verbales.

- Il commence & respecter les accords, en genre et en nombre, que 'on entend au sein du
groupe nominal restreint.

- Il marque le point final et la majuscule.

- Il commence 3 utiliser des organisateurs du discours pour lier ses phrases et ses idées 3
Toral puis a I'écrit.

Mobiliser des outils a disposition dans la classe liés & I'étude de la langue

- Il sait ol chercher les mots outils, les mots fréquents et les régles pour orthographier un
mot.

Exemples de réussite

Il reconnait qu'un texte est un documentaire en s'appuyant sur une ou plusieurs
caractéristiques liées au genre.

Il est capable d'une premiére planification guidée de son écrit : il fait le point sur ce quil
connait sur le type d'écrits, propose des mots en rapport avec le théme, s'imagine I'histoire et
la retient avant de I'écrire, repére les outils & disposition.

Il formule une réponse pour résoudre un probléme mathématique, une question dans le cadre
de la démarche d'investigation...

Suite  la lecture d'un récit & structure répétitive, il écrit un nouvel épisode en respectant la
structure imposée par l'auteur.

Il orthographie correctement les mots outils et les mots fréquents étudiés et déterminés a
partir d'échelles de fréquences.

Il orthographie les formes verbales fréquentes et rencontrées lors des lectures (c’est, je suis, il
est, ils sont, il fait, il va, il 8...).

Il orthographie des accords entendus a I'intérieur du groupe nominal.

Il utilise des organisateurs rencontrés et étudiés lors des lectures (mais, puis, et...).

Il utilise son cahier de références, les affiches de la classe et/ou une grille de mots définis
pour écrire les mots de la phrase.
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Savoir écrire

Lécriture est une activité également complexe qui fait intervenir de nombreuses
opérations ou composantes de différentes natures. Elle est, de maniére générale,
plus difficile que la lecture car elle suppose une gestion simultanée de contraintes
multiples dont I'sffort en attention et en mémoire est important, surtout pour de
jeunes enfants.
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C : Compréhension

C1 : Définir ou expliciter une intention de lecture
C2 : Anticiper, formuler ou vérifier des hypotheses
C3 : Décrire commenter une illustration

C4 : Expliquer ou reformuler le sens ou évoquer une
représentation mentale

CS5 : produire un rappel de récit

C6 : rendre explicite une information implicite

C7 : proposer débattre ou négocier une interprétation
C8 : réaliser une tache écrite impliquant la
compréhension

C9 : corriger une tache écrite portant sur la
compréhension.

L: Lecture

L1 : lire silencieusement

L2 : reconnaitre un mot entier
L3 : déchiffrer un mot

L4 : Lire a haute voix

L5 : Ecouter lire

E : Ecriture

E1 : Calligraphier

E2 : Copier avec modéle

E3 : copier aprées disparition du modéle (copie différée)
E4 : écrire sous dictée

ES : produire en combinant des unités linguistiques déja
imprimées

EG6 : produire en dictant a autrui

E7 : Produire en encodant soi-méme

E8 : Définir, organiser, planifier la tache d’écriture

E9 : Revenir sur son écrit

EL : Etude de la langue

EL 1 : lexique

EL 2 : syntaxe

EL 3 : morphologie (orthographe des mots, chaine des
accords, désinences verbales)
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Que nous apprend la recherche du groupe Lire et Ecrire au CP sur la production d'écrit ?

La durée accordée 3 la vraie

production d'écrit influence de
maniére positive
les compétences en lecture-
&criture.

La production autonome de
phrases dés le début du CP.
influence de maniére positive
Fapprentissage dela lecture et
de Pecriture.

Utilser des étiquettes pour la production
décrit est contre-productif : les éléves
produisant de 'écrit avec des étiquettes
au CP ont le méme niveau en fin d'année
que ceux des classes qui n'ont pas fait du
tout de production d'écrit.

Lavariété des productions
décrit influence de maniére
positive les compétences en
lecture-écriture.

En revanche, passer du temps
planifier la tache d'écriture et & revenir
sur Pécrit produit (ES et £9) a un effet
positif significatif sur les scores de
compréhension en fin de CP. Cela a
aussi un effet sur le score d'écriture,
surtout pour les élaves les plus faibles.

Les performances en écriture sont fortement corrélées :

au genre

¥ 3

atage

o

4 lalangue
parlée
& la maison

Les taches de production d'écrit
qui consistent & encoder des
unités linguistiques choisies par
Féleve (E7) ont un effet
bénéfique sur fensemble des
&laves, surtout pour les 805
éleves forts (32,4% des éléves).

au profil socio-
démographique
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4) A vos chronométres

Séance de 40 mn Séance de 40 mn
de lecture au CP de production d'écrit

Les plus mobilisés

Les moins mobilisés

25mn  soit 62% 35mn  soit88%

20mn  soit 50%

1mn25  soit3,75%

—
Les éléves
les plus fragiles
travaillent 14 fois plus
en production d’écrit

qu'en lecture.
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Une seule
consigne pour
écrire souvent

Notre

idéal reléve
dune
‘méthodologie

Encoder en
‘méme temps

Lerble de
Toral

La
révision

Choisis une image de l'album i jétais
et produis la phrase de ton choix en
taidant du texte e base.

FTONAC B4RET RENBELLE

La pratique & oublier -

«Léléve encode, je le corrige, il recopie sans erreur. ».

La pratique & mettre en ceuvre - « L'éléve connait le mot, il Iécrit, il I'a
d4ja rencontré, il le cherche, il ne le connait pas, il le demande. »

On 'invente jamais "orthographe des mots en production décrit.
Ainsi nait la conscience orthographique.

Faire peu & peu appel aux compétences d’encodage sur les mots réguliers

Pour éviter le « km sans point » et I'encodage syllabique, il faut PLANIFIER!
Pactivité d*écriture

- Que vews-tu écrire ?

- Comment pourrais-tu écrire ceci ?

- O trouver les mots ?

- Quel mot connu pourrait t*aider ? -

Ce que vous faites tous  une grille, un code .... Ce travail est nettement
facilité par la régle : « On n*invente pas l'orthographe des mots. »
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nne : la correction formative conversationnelle

Cest un échange écrit, rapide, sur le travail de I'enfant, qui demande une réponse.

Elle est

spécifique et Elle sert & guider

en vue de :
s’améliorer Elle est abordée

incite a I'action

de maniére
positive
Elle est
constructive
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Procédure 1 : apprendre a découper la chaine orale
Découper I’énoncé en unités plus petites jusqu’aux phonémes.

Procédure 2 : avoir un répertoire mental de mots écrits.

Ca ne reléve pas d’un apprentissage global. Pour bien écrire il faut
mémoriser la forme orthographique des mots. C’est 1’orthographe qui
s’ajoute a la phonographie.

Procédure 3 : faire des analogies.

C’est comme dans ... Les éléves font des liens entre les mots. Etre bien
explicite : « radis ¢’est comme rateau » : NON « Le ra de radis, c’est la
méme syllabe ra que dans rateau. »

Procédure 4 : avoir et utiliser des outils de la classe.
Aller chercher des solutions dans D’environnement. Cela régule
I’activité.
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Phraze connue par Iéléve Phrase donnée par Phrase élaborée Phrase inventée par
I’enseignant collectivement a partir Péléve
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Contenu non stabilisé

v Passer de I'oral a I'éent

v Travailler les
caractéristiques de
I’écrit (notion de mot,
de phrase,)

¥’ restituer une phrase

v Mobiliser des stratégies
d’encodage en fonction
du statut des mots (mot
ciseaux* ou mot
photo*)

v’ Utiliser ses
connaissances sur la

v Nourmir les activités
d'écriture et de lecture

mémorisé

v" Utiliser un vocabulaire
-

v Travailler la notion de

phrase )
v' aborder les fonctions de
I'éent

¥" Partir de la motivation
de I'éléve pour
I'engager dans la
tache

v Diversifier la nature
des écrits produits, les
adapter en fonction de
1'intention.
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Préparation, anticipation
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Exeniple - Lili mange sur la table du jardi}x.

préparation

écriture

révision

- Mémorisation avec la bonne
prononciation est indispensable.

- Découpage de la chaine orale en
mots

- Explicitation des procédures
d’encodage pour chaque mot

- Question de ponctuation

- Question du support : si ardoise, ne
pas commencer a écrire au milieu,
le support doit étre adapté a la taille
de la phrase.

- Encodage sur le support
- Aide aux enfants qui en demandent
- Accompagnement de régulation

- En collectif, réécriture au tableau

- Pointage des erreurs au fur et a
mesure,

- Analyse des difficultés explicitée

- Stabilisation des procédures
explicitée

- Copie de la phrase correcte.

ex : Lili mange sur la table du jardin. =
ou, selon le degré d’étayage =

avec les syllabes =

veolvivivivivlivw
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‘Quels choix opérer pour ne pas faire que des fondamentaux au CP 2
La réponse est & chercher du c6té de Ienseignement / apprentissage explictes.

1) Développerla réflexion des éléves sur le sens de leur activité.
Les éleves réalisent trop souvent les tiches demandées sans tovjours percevoir
Tapprentissage qu'elles permettent.
Iis confondent

Ie moyen (a tache) et Ie but (Iapprentissage)

e résultat (7 ai réussi) o Ia finalité (7ai compris)

2) Choisir des taches vraiment stimulantes pour activité intellectuelle des éléves.

Ces activités doivent permetire aux éléves Et aux enseignants
- @ essayer, d hésiter, de se tromper - d'observer les éléves
- de parler de leurs procédures. - de revenir avec ews sur leurs procédures.

Ce sont donc des activités qui relévent plus de la résolution de probléme que de I'application.
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Le geste d'écriture

La maitrise du geste décriture est un apprentissage progressif qui commence & Fécole matemelle et se poursuit au cycle 2. Acquérir
régularits, vitesse et luidité et développer ainsi des automatismes est Ia condition nécessaire pour libérer les ressources de
mémoire et dattention nécessaires 4 la rédaction

« [ Lapprentissage de I'écriture au cycle 2 : introduction

« [ Les préalables a l'apprentissage de I'écriture cursive

« [ La mise en ceuvre de I'enseignement de I'écriture cursive

« [ Comment conduire une séance d'écriture 2

« [ Continuer a étre vigilant quant a Iactivité graphique au CE1 et au CE2
« [ Les apports historiques et culturels

La copie
La copie est un moyen de fixer dans la mémoire Ia forme orthographique des mots. Copier est une activté complexe qui doit faire
Tobjet dun apprentissage et dun travail explicite sur les stratégies & mettre en ceuvre pour copier vite et bien

La copie est un exercice utile parce quele centre le regard sur la succession des lettres et leur ordre et, en ce sens, permet la
mémorisation des graphémes, des syllabes et donc de forthographe des mots. D'abord, Iéléve copiera lettre par lettre puis
progressivement, il découpera le mot en syllabes quil copiera en une seule fois. Il faudra veiller & bien apprendre les liaisons entre.
les lettres, ce qui favorisera Iécriture des syllabes. En fin de CP et pour les petits mots, Iéléve sera encouragé & écrire le mot en
entier une seule fois. La copie permet une observation puis une analyse du réle et du sens des lettres non audibles dans les mots
dune phrase (marques du pluriel, du genre, des temps des verbes). En copiant également les mots et leurs dérivations, Iéléve
mémorisera les failles de mots étudiées

* [ Les enjeux de I'apprentissage de la copie

« (&) Exemples de situations et d'activités d'entrainement & la copie

« @ Grille dobservables pour I'apprentissage de la copie - Repéres d'observation etlou d'évaluation
« [ Préconisations pour la révision du texte copié

« [ Un exemple de séquence au CE1

« [ Annexe 1 - Exemple de fiche guide pour copier un texte

« [ Annexe 2 - Exemple d'affichage pour la classe

« [ Un exemple de séance au CE1
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Ce que sait faire I'éleve

Maitriser les gestes de I'écriture cursive exécutés avec une vitesse et une sireté croissantes.

— Il gere 'espace graphique, respecte les normes de Iécriture cursive.

— 1l écrit de fagon lisible, avec fluidité. Il trace quelques majuscules en cursive.

Transcrire un texte avec les correspondances entre diverses écritures des lettres

(scripte/cursive).

~ Il connait les correspondances entre les écritures et passe de 'une a 'autre a 'écrit en se
référant a un outi

Utiliser des stratégies de copie pour dépasser la copie lettre a lettre : prise d'indices,

mémorisation de mots ou groupes de mots.

— Il recopie sans erreur des phrases courtes et simples en mémorisant des mots et groupes de
mots (et non en recopiant lettre a lettre). Il dispose de stratégies efficaces.

Respecter la mise en page des textes proposés.

— Il recopie en respectant les mises en page définies par le type de texte.

Relire pour vérifier la conformité orthographique.

— 1l compare sa production écrite au modele, identifie les erreurs puis commence a les
rectifier.

Manier le traitement de texte pour la mise en page de courts textes.

— Il tape au clavier quelques lignes en respectant des signes de ponctuation : la virgule, le
point, l'apostrophe et les guillemets.
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1a posture

la position de la main
la tenue de I’ outil

le role de la parole

les gauchers
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= le geste d’écriture demande une
posture adaptée,

=90° entre le dos et les cuisses,

=les pieds en appui au sol ou sur un
marche pied,

“I’inclinaison de la feuille dans le
prolongement du bras
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la posture

1a position de la
main

la tenue de I’ outil
le role de la parole

les gauchers
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Que comprendre par ECRIRE ?
» Calligraphier
» Copier
» Ecrire des dictées
» Encoder
» Dicter a I’adulte
» Produire des écrits sous des formes trés variées :
* ajouter des mots dans un texte existant,
* transcrire une phrase/un texte (changer le genre/le nombre/le pronom ...),
» prendre et rédiger des notes (performances en EPS, notes de lecture ...)
* légender une image dans toutes les disciplines,
* inventer une question, un énonce ...
» ¢écrire des fiches descriptives en sciences, en histoire-géographie,
* rédiger une trace écrite individuelle ou collective,
* mventer la suite d’un récit,
» ¢écrire a la maniere de, écrire avec une contrainte, ...
* rédiger un écrit de mani€re autonome,
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la feuille est penchée dans 1’alignement de 1’avant bras.

la main se trouve toujours sous la ligne.
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la posture

la position de la main
la tenue de Ioutil

le role de la parole

les gauchers
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= outil serré entre le pouce et premiére phalange du majeur.

= index posé sur corps de 1’outil, pour le stabiliser, ni trop prés ni trop loin
de son extrémité.

= scripteur doit voir bout du majeur qui dépasse sous le crayon.
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la posture

la position de la main
la tenue de I’ outil

le role de la parole

les gauchers
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la posture

la position de la
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la tenue de I’ outil

le role de la
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les gauchers
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(@ Positionne bientes doigts.  (2) Positionne bien ton cahier. (@) Viérifie que ta main est
sous la ligne décriture.

C

..PARTEZ!





image50.png
D+ D

.@B Lk b X

CO’G.CL ’T\.’TT\.’\,PL
b ?f‘?f?r?/bﬂ

Méthode Daniéle Dumont
Le geste d'écriture - Méthode d'apprentissage Cycle 1-Cycle 2 - Différenciation et transversalité,
D. Dumont, Collection « Enseigner a Uécole materelle », £ditions Hatier 2016
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2. Choisir une situation pour élaborer une séquence d’apprentissage
Venir avec des traces de ce travail au présentiel 2.

Encoder une phrase

Eecrire & partir d’'un
texte hyper connu =
situation générative

Ecrire une phrase a
partir du texte de
Lecture

Une autre situation de
votre pratique

A la maniére de :

Les trois petits lapins
jouent dans la chambre
bleue,

Ala maniére de :

Une souris verte

Ve sounis ke
wrail dams Dhere

AR

s
s ke
12 pi

Gk

A lamaniére de :

Choiin e mage de ol 1 e
etprodui I e e ton choixen
kot d et de b

..

Choisissez de préparer
et de mettre en ceuvre
une séquence de votre
choix.

Lanalyser dans la grille
proposée.
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Identifier les caractéristiques propres 2 différents genres ou formes de textes.

— Il repére quelques caractéristiques formelles et textuelles de certains textes : narratifs,
informatifs, poétiques, injonctifs, argumentatifs, lettres.

Mettre en ceuvre une démarche d'écriture de textes : trouver et organiser des idées, élaborer

des phrases qui s'enchainent avec cohérence, écrire ces phrases (démarche progressive :

d'abord guidée, puis autonome).

— Il écrit un groupe de mots ou une phrase simple en réponse a une question ou une consigne.

~ 1l produit un court texte de 3 & 5 phrases (& partir d’'une structure donnée, d'une image ou
d'une série d'images).

Acquérir quelques connaissances sur la langue : mémoire orthographique des mots, rgles

d'accord, ponctuation, organisateurs du discours...

- Il mobilise la connaissance des CGP.

— Il orthographie correctement les mots fréquents et quelques formes verbales.

— 1l commence a respecter les accords, en genre et en nombre, que 'on entend au sein du
groupe nominal restreint.

~ Il marque le point final et la majuscule.

— 1l commence a utiliser des organisateurs du discours pour lier ses phrases et ses idées a
Foral puis a 'scri

Mobiliser des outils a disposition dans la classe liés a I'étude de la langue

— Il sait ot chercher les mots outils, les mots fréquents et les ragles pour orthographier un
mot.
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(1834)
1882

composition
francaise

rédaction

Pour comprendre nos soucis de correction,

1920

remontons le temps ...

texte libre

1972

expression
écrite

fin années 80

production
d’écrits

CONFERENCE DE
CONSENSUS

2000

écrits
intermédiaires
sujet écrivain
éléve auteur
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Corrections

Correction de la
langue
(technique) et de
la morale.

écrit normé

Le maitre aide a
corriger la
langue, pour le
fond, les
destinataires
répondent.

Comment
corriger et
évaluer des
écrits fondés sur
la spontanéité ?
Eviter les
corriges
exemplaires et
collectifs.

Auto correction
et révision a
partir de grilles.

Les annotations
accompagnent
I¢éléve scripteur
dans
I’élaboration de
son savoir faire.
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Objectifs

Renforcer la
maitrise de la
langue écrite.

Instruire en
maintenant 1’ordre.

Développer le sens
moral, civique et
patriotique.

Valoriser
I’expression
spontanée.
Apprendre la

langue en
communiquant.

Ecrire le plus tot
possible.

Passage vers le
secondaire.

Poursuite de
scolarité.

Efficacité et
usage de
I’enseignement de
la langue.

Rendre efficace et
pratique
I’enseignement de
la langue.

Proposer aux
éleves des
activités
d’écriture ou les
processus sont
plus importants
que la production
elle-méme.





